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Resumo

Este trabalho discute a Educagdo do Campo como pratica formativa comprometida com a valorizagdo
da identidade cultural local, do territério e dos saberes produzidos pelas comunidades camponesas.
Parte-se do entendimento de que a escola do campo ndo pode ser pensada a partir de modelos
homogéneos, desvinculados da realidade social, historica e cultural dos sujeitos que vivem e produzem
nesses espagos. O objetivo consistiu em analisar como a contextualizagdo da Educacdo do Campo pode
favorecer a valorizagdo da identidade cultural local. Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, com selecdo de produgdes nacionais recentes sobre Educagdo
do Campo, curriculo, formagdo docente, identidade cultural e agroecologia. A analise evidenciou que a
contextualizac@o curricular amplia o sentido social da aprendizagem, contribui para o reconhecimento
das experiéncias comunitarias e favorece praticas pedagogicas mais coerentes com os modos de vida do
campo. Também se observou que a formagdo docente, quando articulada as especificidades territoriais
e culturais, fortalece propostas educativas menos excludentes ¢ mais comprometidas com a justiga
social. Conclui-se que valorizar a identidade cultural local na Educagdo do Campo representa uma
exigéncia pedagogica, politica e ética.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo. Identidade Cultural. Curriculo Contextualizado. Formagao
Docente. Agroecologia.

Resumen

Este trabajo discute a Educagdo do Campo como practica formativa comprometida com a valorizagao
da identidade cultural local, do territorio e dos saberes produzidos pelas comunidades camponesas.
Parte-se do entendimento de que a escola do campo ndo pode ser pensada a partir de modelos
homogéneos, desvinculados da realidade social, historica e cultural dos sujeitos que viven e produzem
nesses espacios. El objetivo consistiu em analisar como a contextualizagdo da Educacéo do Campo pode
favorecer a valorizagdo da identidade cultural local. Metodologicamente, se desarrolla una investigacion
bibliografica, de abordaje cualitativo, con seleccion de producciones nacionales recientes sobre
Educacion del Campo, curriculo, formacion docente, identidad cultural y agroecologia. Un analisis
evidencia que la contextualizacion curricular amplia o sentido social del aprendizagem, contribuye para
el reconocimiento de las experiencias comunitarias y favorece las practicas pedagogicas mas coerentes
con los modos de vida del campo. También se observa que la formacion docente, cuando se articula con
especificidades territoriales y culturales, fortalece propuestas educativas menos excluyentes y mas
comprometidas con la justicia social. Concluye que valorizar la identidad cultural local en la educacion
del campo representa una exigencia pedagogica, politica y ética.

Palabras-clave: Educacion rural. Identidad Cultural. Curriculo Contextualizado. Formacion Docente.
Agroecologia.
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Abstract

This work discusses Rural Education as a formative practice committed to the valorization of local
cultural identity, territory and knowledge produced by Camponese communities. Part-is the
understanding that the countryside school cannot be thought of from homogeneous models, detached
from the social, historical and cultural reality of two subjects that live and produce in space. The
objective was to analyze how the contextualization of Field Education can favor the valorization of local
cultural identity. Methodologically, we developed a bibliographical research, with a qualitative
approach, with a selection of recent national products on Field Education, curriculum, teacher training,
cultural identity and agroecology. The analysis shows that a broad curricular contextualization or social
sense of learning contributes to the reconhecimento of community experiences and favors pedagogical
practices that are more coherent with the ways of life in the countryside. It was also observed that teacher
training, when articulated with territorial and cultural specificities, strengthens educational proposals
that are less exclusionary and more committed to social justice. It is concluded that valuing local cultural
identity in Rural Education represents a pedagogical, political and ethical requirement.

Keywords: Rural Education. Cultural Identity. Contextualized Curriculum. Teacher Education.
Agroecology.

1 INTRODUCAO

A Educagdo do Campo constitui uma construgao histdrica vinculada as lutas sociais, ao
reconhecimento dos povos do campo como sujeitos de direitos e a necessidade de superagao de
perspectivas escolares descoladas da vida concreta das comunidades rurais. Nessa dire¢ao,
Caldart (2024) e Conte e Souza (2022) ajudam a compreender que essa modalidade nao surgiu
apenas como demanda administrativa do sistema educacional, mas como resposta politica a
invisibilidade de populagdes que, durante muito tempo, tiveram sua experiéncia social tratada
como secundaria.

Quando a escola ignora o territdrio, a memoria local, os modos de trabalho e as formas
proprias de organizacdo da comunidade, ela deixa de cumprir uma funcdo essencial: a de
produzir aprendizagens com sentido para quem vive no campo. Nesse cendrio, a valorizagao da
identidade cultural local passa a ocupar posi¢do central no debate educacional, pois a escola do
campo precisa reconhecer as marcas historicas, simbolicas e coletivas que constituem seus
sujeitos, como destacam Valadao et al. (2021) e Amboni (2024).

Essa discussao se torna ainda mais necessaria quando se observa que o curriculo escolar,
os materiais didaticos e até certas politicas educacionais continuam reproduzindo referéncias
urbanocéntricas, pouco sensiveis a diversidade dos territdrios rurais brasileiros. Santos, Bezerra
e Rodrigues (2023) mostram que identidade e interculturalidade precisam estar integradas ao
curriculo, enquanto Silva e Lopes (2025) apontam que a exclusdo de contetudos relacionados ao
campo nos livros didaticos contribui para o enfraquecimento simbolico dessas populagdes. Em

sentido proximo, Souza, Teles e Guimardes (2025) evidenciam que o curriculo s6 se torna
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efetivamente democratico quando dialoga com saberes comunitarios, tradigdes locais e
experiéncias territoriais. Assim, discutir a contextualizacdo da Educagdo do Campo nao
significa apenas adaptar conteudos, mas defender uma escola capaz de reconhecer o valor
cultural, politico e formativo da vida no campo.

A escolha do tema se justifica pela permanéncia de desafios ligados ao reconhecimento
da diversidade cultural dos povos do campo no interior das praticas escolares. Ainda que a
Educagdo do Campo tenha avangado no plano tedrico e politico, persistem entraves
relacionados a formagdo docente, ao curriculo, aos materiais pedagogicos e a incorporagao dos
saberes locais no cotidiano escolar, como observam Amaral e Mateus (2024) e Silva e Dal Ri
(2025). Diante desse quadro, emerge a seguinte problematica: de que modo a contextualizagio
da Educag¢ao do Campo pode contribuir para valorizar a identidade cultural local e fortalecer
praticas pedagogicas comprometidas com o territdrio € com os sujeitos do campo?

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar como a contextualizagdo da Educacdo do
Campo pode favorecer a valorizagao da identidade cultural local. Como objetivos especificos,
busca-se compreender a relagcdo entre territorio e identidade cultural na escola do campo;
discutir a importancia de um curriculo contextualizado e aberto aos saberes comunitarios;
examinar a relevancia da formacao docente para praticas interculturais; e refletir sobre a relagao
entre escola do campo, agroecologia e resisténcia cultural. Esses objetivos dialogam com a
compreensdo de que a escola do campo precisa articular formacdo humana, pertencimento e
leitura critica da realidade, conforme indicam Caldart (2024), Amboni (2024) e Barros, Sousa

e Ferreira (2025).

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A compreensdo da Educacao do Campo exige o reconhecimento de que ela ndo se reduz
auma localiza¢do geografica da escola, mas expressa um projeto educativo vinculado a historia,
aos conflitos e as formas de vida das populacdes camponesas. Caldart (2024), no inicio dessa
discussao, ajuda a perceber que a consolidagao desse campo teorico e politico resulta de um
processo de lutas coletivas em defesa do direito a educacao com identidade propria. No meio
desse debate, Conte e Souza (2022) reforcam que a trajetoria da Educacao do Campo parte de
experiéncias de resisténcia e chega a universidade sem perder sua base social, enquanto Amaral
e Mateus (2024) retomam os fundamentos que sustentam sua construgdo conceitual. Nesse
sentido, a escola do campo deixa de ser vista como simples extensdao da escola urbana e passa
a ser entendida como espaco formativo atravessado por territorio, cultura, trabalho e memoria.

Educcary Revista Cientifica Multidisciplinar Vol. 2,p.107-119, 2026



Educcary Revista Cientifica Multidisciplinar 110

Essa formulagdo ganha densidade quando se considera que a identidade cultural local
nao constitui um elemento decorativo do curriculo, mas parte do préprio processo de formacgao
humana. Amboni (2024) situa a formacdo na Educacdo do Campo como experiéncia
historicamente construida, e Santos, Bezerra e Rodrigues (2023), no centro dessa
argumentacao, associam identidade e interculturalidade a organizagao curricular. Ao final dessa
reflexdo, Valadao et al. (2021) ajudam a mostrar que a Educa¢do do Campo também pode ser
lida a partir de disputas de sentidos sobre quem sao seus sujeitos e que conhecimentos merecem
reconhecimento escolar. Assim, valorizar a identidade cultural local significa romper com a
hierarquizagdo entre saber escolar e saber comunitario, abrindo espago para que experiéncias
do campo sejam tratadas como fonte legitima de conhecimento.

Quando o curriculo ignora as referéncias culturais do territorio, a escola tende a reforgar
processos de silenciamento. Souza, Teles e Guimaraes (2025) demonstram que as discussoes
curriculares ligadas aos povos quilombolas evidenciam a urgéncia de propostas pedagdgicas
comprometidas com a diversidade sociocultural, enquanto Silva e Lopes (2025) apontam que
muitos livros didaticos mantém auséncias significativas sobre o campo e seus sujeitos. No
interior desse problema, Silva e Silva (2024) evidenciam que praticas pedagdgicas articuladas
ao trabalho e a identidade cultural podem reposicionar a escola diante da comunidade. Dessa
forma, o curriculo contextualizado ndo representa um ajuste superficial do contetido, mas uma
reorganizacdo do olhar pedagdgico, capaz de atribuir sentido a aprendizagem e fortalecer
vinculos de pertencimento.

Também ndo se pode separar a valorizagdo da identidade cultural local do debate sobre
formacao docente. Barros, Sousa e Ferreira (2025) mostram que a Licenciatura em Educagdo
do Campo vem se consolidando como espago importante de preparacdo profissional, e Silva e
Dal Ri (2025), no curso dessa analise, lembram que os avangos nas politicas publicas ainda
convivem com limites estruturais que afetam a pratica escolar. Quando se pensa a docéncia no
campo sem considerar territorialidade, interculturalidade e memoria social, corre-se o risco de
reproduzir metodologias incapazes de dialogar com a realidade dos estudantes. Por essa razdo,
a formagao do professor precisa articular conhecimento cientifico, leitura critica do contexto e
reconhecimento dos saberes produzidos nas comunidades, como também sugerem Vieira e
Teles (2024) e Silva e Vieira (2024).

Wanderley e Ribeiro (2025) situam experiéncias agroecoldgicas em escolas de
territorios da reforma agraria como praticas pedagdgicas vinculadas a vida coletiva e ao
fortalecimento do territdrio. No centro desse argumento, Arajo, Urban e Medeiros (2025)
chamam atencao para as interse¢des da colonialidade no contexto cultural da Educagao Infantil
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do Campo, o que amplia a reflexdo sobre disputas simbolicas e epistemoldgicas. Ao final,
Caldart (2024) contribui para entender que a Educagao do Campo carrega um legado politico-
pedagdgico comprometido com a transformagao social. Desse modo, pensar a escola do campo
em articulagdo com a agroecologia significa reconhecer que ensinar também pode ser um ato

de defesa da cultura, da terra, da memoria e das formas coletivas de existéncia.

3 METODOLOGIA

Este estudo foi elaborado por meio de pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa e finalidade descritivo-analitica, por entender que esse tipo de procedimento permite
examinar criticamente produgdes académicas ja consolidadas sobre a Educagdao do Campo e
sua relacdo com a identidade cultural local. A investigacdo concentrou-se em publicagdes
nacionais recentes, considerando a necessidade de dialogar com debates atualizados sobre
curriculo, interculturalidade, formag¢ao docente, territorio e agroecologia no contexto das
escolas do campo.

Para orientar a busca, foram definidos os seguintes descritores: “Educagdo do Campo”,
“identidade cultural”, “curriculo contextualizado”, “formacdo docente” e “agroecologia”. A
selecdo do material seguiu critérios de inclusdo e exclusdo previamente estabelecidos. Como
critérios de inclusdo, consideraram-se artigos cientificos nacionais publicados entre 2021 e
2025, disponiveis em texto completo, redigidos em lingua portuguesa e diretamente vinculados
ao objetivo proposto. Como critérios de exclusdo, deixaram-se de lado trabalhos duplicados,
textos sem acesso integral, publicagdes fora do recorte temporal e estudos que, embora
mencionassem educagao rural ou escolarizagdo, nao tratavam de modo central da Educagao do
Campo associada a valorizagao cultural, ao curriculo ou a formacao docente.

Apo6s a selecdo das producdes, realizou-se leitura exploratéria, seguida de leitura
analitica e interpretativa. O material foi organizado em quatro eixos: territério e identidade
cultural local; curriculo contextualizado e saberes comunitarios; formagao docente para praticas
interculturais; e escola do campo, agroecologia e resisténcia cultural.

A interpretacao dos dados bibliograficos buscou identificar aproximacgoes, tensdes e
contribuicdes dos autores selecionados, com atencdo especial as possibilidades de uma
educagdo comprometida com o reconhecimento da diversidade sociocultural dos povos do

campo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 EDUCACAO DO CAMPO COMO AFIRMACAO DO TERRITORIO E DA
IDENTIDADE CULTURAL LOCAL

Caldart (2024) ajuda a compreender, ja no inicio dessa discussdo, que a Educacdo do
Campo nao pode ser tratada como modalidade neutra, porque sua origem estd associada a luta
por reconhecimento e por justi¢a historica. Em vez de uma escola deslocada da realidade,
propde-se uma experiéncia educativa vinculada ao territorio, 8 memoria e as formas concretas
de existéncia dos sujeitos do campo. Conte e Souza (2022), no desenvolvimento dessa ideia,
evidenciam que a constituicdo da Educagdo do Campo resulta da mobilizagdo coletiva de
grupos que recusaram modelos escolares descolados de suas necessidades. Ao final, Amboni
(2024) reforga que a formagdo humana nesse contexto se organiza em didlogo com a
historicidade das comunidades, o que amplia o sentido da escola como espago de pertencimento
e nao apenas de instru¢ao formal.

Quando o territdrio passa a ser reconhecido como referéncia pedagogica, a identidade
cultural local deixa de ocupar lugar periférico no processo educativo. Santos, Bezerra e
Rodrigues (2023) situam identidade e interculturalidade como elementos que atravessam o
curriculo da Educagao do Campo, e Valadao et al. (2021) mostram que as produgdes académicas
nessa area revelam disputas importantes sobre visibilidade, cultura e poder. Entre o inicio € o
fim desse debate, Amaral e Mateus (2024) retomam as bases conceituais que sustentam a ideia
de uma escola articulada aos modos de vida locais. Isso significa admitir que a comunidade ndo
entra na escola apenas como tema eventual, mas como fonte continua de referéncias simbolicas,
praticas sociais e visdes de mundo.

Esse ponto ¢ decisivo porque muitos processos educativos ainda operam como se o
campo precisasse ser traduzido pela logica urbana para adquirir legitimidade. Silva e Dal Ri
(2025) mostram que, apesar de avangos institucionais, os desafios permanecem no interior das
politicas publicas e das praticas escolares. No meio dessa discussdo, Vieira e Teles (2024)
lembram que o direito a educacao do/no campo precisa ser entendido em sua integralidade, o
que inclui condi¢des para que as criangas aprendam sem ruptura com seus contextos
socioculturais. Ao final do raciocinio, Silva e Vieira (2024) apontam que, desde a infincia, o
campo precisa ser reconhecido como espago de producdo de cultura e de direitos. Em outras
palavras, afirmar o territorio ¢ também impedir que a escola contribua para a desvalorizagao da
origem dos estudantes.
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A valorizacdo da identidade cultural local também se expressa no modo como a escola
1€ o trabalho, a oralidade, os costumes, os ciclos produtivos e as relacdes coletivas presentes
nas comunidades. Silva e Silva (2024) mostram que praticas pedagogicas associadas ao trabalho
e a identidade cultural podem fortalecer a relagdo entre escola e comunidade. No centro dessa
reflexdo, Souza, Teles e Guimardes (2025) discutem a importincia de curriculos atentos as
especificidades de povos quilombolas, o que amplia a compreensao sobre diversidade no
interior do campo brasileiro. Esse movimento revela que a escola ganha maior coeréncia quando
se aproxima das experiéncias locais, sem reduzir cultura a folclorizagao ou a atividades pontuais
em datas comemorativas.

Ha também uma dimensdo politica nessa afirmacdo do territorio. Caldart (2024), ao
retomar o legado politico-pedagdgico da Educagao do Campo, indica que a defesa da identidade
local esta ligada a defesa do direito de existir com dignidade. Conte e Souza (2022), no curso
dessa leitura, reforgcam que a trajetéria da Educacdo do Campo nasce da recusa ao apagamento
historico. Por fim, Silva e Dal Ri (2025) lembram que as politicas publicas precisam sustentar,
de forma concreta, as especificidades dessa educagao. Desse modo, a identidade cultural local
nao ¢ apenas contetido a ser lembrado pela escola; ela compde a base ética do projeto educativo,
pois sem o reconhecimento do territério e de seus sujeitos a escolarizagdo corre o risco de

reforgar exclusdes em vez de enfrenta-las.

42 CURRICULO CONTEXTUALIZADO E VALORIZACAO DOS SABERES
COMUNITARIOS

Santos, Bezerra e Rodrigues (2023) contribuem para a compreensao de que o curriculo
da Educagao do Campo precisa dialogar com identidade e interculturalidade, pois a organizacao
dos conhecimentos escolares ndo pode ignorar os contextos nos quais os estudantes vivem. No
interior desse debate, Souza, Teles e Guimardes (2025) mostram que pensar curriculo em
comunidades quilombolas implica reconhecer memorias, experiéncias coletivas e formas
proprias de relacdo com o territério. Ao final dessa mesma linha de analise, Amaral e Mateus
(2024) lembram que a construcao conceitual da Educacdo do Campo sempre esteve ligada a
critica de modelos pedagogicos homogeneizadores. Assim, um curriculo contextualizado nao
representa simplificacdo de contetido, mas uma escolha pedagdgica comprometida com a
relevancia social do conhecimento.

Esse entendimento se torna ainda mais importante quando se observa que a escola, em
muitos casos, segue priorizando referéncias distantes da vida cotidiana dos estudantes do
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campo. Silva e Lopes (2025) demonstram que ha auséncias e selegdes problemaéticas de
conteudos nos livros didaticos destinados a essas escolas. No meio desse problema, Valadao et
al. (2021) ajudam a perceber que as disputas sobre o que se ensina também sao disputas sobre
0 que se considera legitimo no plano cultural. Quando o conteudo escolar desconsidera as
praticas agricolas, os modos de organizacdo comunitaria, os conhecimentos sobre a terra e as
narrativas locais, a mensagem transmitida ao estudante ¢ a de que sua experiéncia tem pouco
valor. Um curriculo comprometido com o territorio rompe com essa logica e amplia a
autoestima coletiva.

A valorizagdo dos saberes comunitarios exige que a escola reconhega que ha
conhecimentos produzidos no cotidiano das familias, nas festas, nos trabalhos, nas rela¢des de
vizinhanga e nas formas de preservagao do ambiente. Silva e Silva (2024) evidenciam que
praticas pedagdgicas conectadas ao trabalho e a identidade cultural tornam o ensino mais
préoximo da comunidade. Em outro ponto relevante, Wanderley e Ribeiro (2025) mostram que
experiéncias agroecoldgicas escolares podem transformar o curriculo em espago de articulagao
entre ciéncia, cultura local e vida pratica. Dessa forma, o saber comunitario ndo deve aparecer
na escola apenas como ilustragdo, mas como componente ativo de producao de sentido,
permitindo que o estudante identifique continuidade entre aquilo que aprende e aquilo que vive.

Também ¢ necessario destacar que curriculo contextualizado nao significa fechamento
ao conhecimento cientifico mais amplo. Pelo contréario, Caldart (2024) e Amboni (2024) ajudam
a entender que a formacao na Educacdo do Campo se fortalece quando articula conhecimentos
sistematizados e saberes socialmente produzidos nas comunidades. No centro dessa relagao,
Conte e Souza (2022) mostram que a trajetdria da Educacdo do Campo ja traz, em sua propria
constituicdo, esse esforco de didlogo entre experiéncia social e producdo académica. O
problema nao estd em ensinar conteudos cientificos, mas em fazé-lo de modo descolado da
realidade do estudante, como se a escola devesse apagar sua origem para tornar-se legitima. O
curriculo contextualizado amplia horizontes sem negar raizes.

Souza, Teles e Guimaraes (2025) indicam que as escolhas curriculares podem reforcar
ou enfrentar desigualdades historicas. No meio dessa reflexao, Araujo, Urban ¢ Medeiros
(2025) chamam atencao para marcas de colonialidade presentes em produgdes sobre Educagao
Infantil do Campo, o que revela a necessidade de revisar concepcdes que inferiorizam culturas
locais. Ao final, Santos, Bezerra e Rodrigues (2023) reforcam a centralidade da
interculturalidade como mediagdo necessaria entre diferentes conhecimentos. Nessa

perspectiva, valorizar saberes comunitarios € também produzir justica curricular, reconhecendo
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que o campo ndo ¢ espaco de auséncia, mas de criagdo, memoria, trabalho, resisténcia e

conhecimento socialmente acumulado.

4.3 FORMACAO DOCENTE PARA PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS NO
CAMPO

A formacao docente ocupa lugar estratégico na consolidagdo de uma Educagdo do
Campo comprometida com a identidade cultural local. Barros, Sousa e Ferreira (2025) mostram
que a Licenciatura em Educa¢do do Campo vem se firmando como caminho importante para a
preparacdo de profissionais sensiveis as especificidades territoriais e sociais das comunidades
rurais. No meio dessa discussdao, Amaral e Mateus (2024) retomam os fundamentos conceituais
da area, lembrando que a atuagdo docente nesse contexto exige compreensdo ampliada sobre
cultura, territorio e sujeitos do campo. Ao final desse raciocinio, Caldart (2024) reforga que o
legado politico-pedagogico da Educagdo do Campo pressupde uma docéncia comprometida
com transformacao social e reconhecimento da diversidade.

Esse compromisso se torna ainda mais evidente quando se percebe que muitas praticas
escolares continuam presas a modelos pedagogicos padronizados, pouco abertos a escuta do
contexto local. Santos, Bezerra e Rodrigues (2023) inserem a interculturalidade no centro do
debate curricular, e Amboni (2024) contribui ao destacar a forma¢do humana como processo
historico que nao pode ser dissociado da realidade vivida. No interior desse cenario, a docéncia
no campo exige mais do que dominio técnico de contetidos; requer capacidade de interpretar as
relagdes sociais presentes no territorio, respeitar linguagens comunitarias e criar mediagdes
entre saber cientifico e experiéncia cotidiana. Sem essa postura, a escola corre o risco de
transformar a diferenca em deficiéncia.

A formagdo do professor do campo também precisa enfrentar a persisténcia de visdes
hierarquizadas sobre conhecimento. Valadao et al. (2021) demonstram que os debates sobre
Educacdo do Campo envolvem disputas de sentidos e de reconhecimento cultural. Nesse
mesmo percurso, Silva e Lopes (2025) mostram que as auséncias de conteudos sobre o campo
nos livros didaticos impactam a pratica docente e revelam o quanto ainda se reproduzem
referenciais distantes da comunidade escolar. Por isso, preparar educadores para praticas
interculturais significa ajudé-los a questionar a naturaliza¢do de curriculos urbanos e a construir
estratégias pedagogicas que reconhecam a pluralidade de saberes presentes no territorio. A
docéncia intercultural nao elimina conflitos, mas oferece instrumentos para trabalha-los com
criticidade e respeito.
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Silva e Dal Ri (2025) mostram que os avangos e desafios das politicas publicas afetam
diretamente as condi¢des de trabalho e de desenvolvimento profissional desses educadores. No
centro dessa andlise, Vieira e Teles (2024) lembram que o direito a educagdo do/no campo
envolve também garantia de praticas pedagogicas adequadas as necessidades da populagio
rural. Quando a formagdo continuada ignora o contexto do campo, tende a produzir orientagdes
genéricas, pouco Uteis para lidar com temas como territorialidade, memoria coletiva, saberes
produtivos e relagdes interculturais. O resultado ¢ uma docéncia muitas vezes pressionada a
cumprir metas formais sem encontrar respaldo para desenvolver propostas efetivamente
contextualizadas.

Silva e Vieira (2024) indicam que até a Educacdo Infantil do/no Campo demanda
posicionamentos claros sobre as especificidades culturais desse espago, enquanto Aratjo,
Urban e Medeiros (2025) alertam para efeitos da colonialidade no tratamento da infincia do
campo. Ao final, Barros, Sousa e Ferreira (2025) reafirmam que a formacao de professores na
Educagdo do Campo ainda estd em trajetoria de consolidacdo. Isso torna evidente a necessidade
de investir em percursos formativos que articulem teoria, pratica, territorio e escuta
comunitaria. Somente assim a atua¢do docente podera favorecer uma pedagogia intercultural

coerente com a vida dos estudantes e comprometida com a valorizagao de suas identidades.

4.4 ESCOLA DO CAMPO, AGROECOLOGIA E RESISTENCIA CULTURAL

A relagao entre escola do campo e agroecologia amplia o debate educacional porque
desloca o olhar da mera transmissdo de contetidos para uma formagao conectada a vida, ao
trabalho e a sustentabilidade. Wanderley e Ribeiro (2025) mostram que experiéncias
agroecologicas em escolas de territorios da reforma agraria ndo se limitam a técnica produtiva,
mas envolvem organizagao coletiva, pertencimento € compromisso com o territério. No meio
dessa discussdo, Caldart (2024) ajuda a compreender que a Educacdo do Campo traz, em seu
legado politico-pedagogico, uma defesa consistente de praticas articuladas a transformacao da
realidade. Ao final, Conte e Souza (2022) reforcam que a trajetoria dessa educagdo se constroi
em sintonia com movimentos sociais que sempre associaram conhecimento, luta e vida
comunitaria.

A agroecologia, nesse contexto, aparece como linguagem educativa capaz de integrar
ciéncia, cultura local e experiéncia histérica das comunidades. Silva e Silva (2024) mostram
que praticas pedagdgicas vinculadas ao trabalho e a identidade cultural fortalecem a conexao
da escola com o cotidiano local. Em um ponto complementar, Amboni (2024) destaca a
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formagao humana como processo historico e social, o que permite compreender o cultivo da
terra, os modos de produgdo e a relagao com a natureza como elementos formativos. Assim, a
agroecologia pode ser trabalhada ndo apenas como contetido especifico, mas como principio
organizador de praticas escolares que respeitam o ambiente, a memoria e a experiéncia coletiva
dos povos do campo.

Aratjo, Urban e Medeiros (2025) chamam aten¢do para as intersecdes da colonialidade
no contexto cultural da Educa¢ao Infantil do Campo, revelando que a escola precisa enfrentar
logicas que inferiorizam os saberes locais. No centro dessa reflexdo, Santos, Bezerra e
Rodrigues (2023) reforcam a importancia da interculturalidade para que diferentes formas de
conhecimento possam dialogar sem submissio automatica a matriz dominante. Ao final, Souza,
Teles e Guimaraes (2025) demonstram que as discussdes curriculares em comunidades
quilombolas tornam visivel a relacao entre educacdo e afirmacao identitaria. Nesse sentido, a
agroecologia ndo representa apenas método de cultivo, mas forma de resisténcia contra
apagamentos historicos e contra a desqualificagdo dos modos de vida do campo.

Também ¢ importante destacar que a presenca da agroecologia na escola contribui para
tornar o curriculo mais significativo. Wanderley e Ribeiro (2025) mostram que praticas
escolares ligadas a terra, a produgdo de alimentos e ao cuidado ambiental favorecem a
integragdo entre teoria e pratica. No desenrolar dessa andlise, Silva e Lopes (2025) ajudam a
perceber como a auséncia de referéncias ao campo em materiais didaticos pode enfraquecer
esse potencial pedagogico. Quando a escola inclui hortas, praticas comunitarias, observagao
dos ciclos naturais e reflexao sobre alimentacdo, ela amplia o repertério dos estudantes sem
romper com suas vivéncias. Ao contrario, transforma essas vivéncias em ponto de partida para
novas aprendizagens e para uma compreensao mais critica da realidade social.

Pensar a escola do campo em didlogo com a agroecologia significa reconhecer que a
educagdo pode fortalecer autonomia, memoria social e continuidade cultural. Silva e Dal Ri
(2025) lembram que a politica publica ainda enfrenta desafios para assegurar condi¢des efetivas
a essa modalidade, e Barros, Sousa e Ferreira (2025) apontam que a formagao de professores
precisa acompanhar essas demandas. No centro desse fechamento, Caldart (2024) reafirma a
Educagdao do Campo como projeto politico-pedagdgico ligado a emancipagdo coletiva. Assim,
a agroecologia, quando incorporada ao cotidiano escolar, ultrapassa a dimensao técnica e se
converte em pratica de resisténcia cultural, porque reafirma vinculos com a terra, legitima
saberes historicamente desvalorizados e fortalece a permanéncia dos sujeitos em seus territorios

com dignidade e consciéncia critica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permitiu compreender que contextualizar a Educacao do Campo
para valorizar a identidade cultural local ndo constitui escolha acessoria, mas exigéncia central
de uma escola comprometida com os sujeitos que atende. Ao longo do trabalho, ficou evidente
que territdrio, memoria, cultura, curriculo, formacdo docente e agroecologia ndo aparecem
como dimensdes isoladas. Pelo contrario, formam um conjunto articulado que da sentido a
experiéncia educativa no campo. Quando a escola reconhece os saberes comunitarios, as formas
de trabalho, as tradigdes e as linguagens locais, ela fortalece pertencimento, autoestima coletiva
e leitura critica da realidade, produzindo aprendizagens mais coerentes com a vida dos
estudantes.

Também se constatou que a valorizagdo da identidade cultural local depende de
condi¢des pedagogicas e politicas concretas. Isso envolve curriculo contextualizado, materiais
didaticos menos excludentes, formacdo docente voltada a interculturalidade e praticas escolares
capazes de dialogar com a agroecologia e com a diversidade dos territorios. Em sintese, a
Educacao do Campo se fortalece quando deixa de tratar o campo como margem e passa a
reconhecé-lo como espago legitimo de producao de conhecimento, cultura e cidadania. Nessa
perspectiva, valorizar a identidade cultural local significa defender uma educagdo mais justa,

mais situada e mais comprometida com a dignidade histérica dos povos do campo.
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